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Abstract: This article explores how social semiotics can be recontextualized from linguistic theory into practical use
in Danish primary education. Drawing on M.A.K. Halliday’s concepts of register and stratification, Basil
Bernstein’s theory of recontextualization, and Mary Schleppegrell’s pedagogical adaptations, the authors
develop a didactic framework designed to support teachers’ lesson planning and students’ engagement with
texts. The framework aims to make complex linguistic theory accessible and meaningful within the
constraints and demands of contemporary school practice.

The study addresses a central challenge in education: how to transform theoretically grounded
approaches into tools that are manageable for teachers. The proposed model integrates analyses of both
verbal and visual texts and emphasizes the importance of subject-specific language practices
(disciplinarity). It provides teachers with guiding questions and analytical tools that link semantic meaning
to lexico-grammatical resources.

The approach is illustrated through a detailed example of a teacher’s preparation for a 2nd-grade
Danish lesson based on the picture book Trylleblik. The analysis demonstrates how verbal and visual
modes construct meaning differently, but at the same time interact to create aesthetic interpretations. The
teaching sequence shows how linguistic concepts can be scaffolded through classroom activities.

The article concludes that social semiotics, when recontextualized as suggested, can provide
powerful tools for a functional approach to inclusive and inquiry-based teaching. However, wider
implementation requires institutional support, collaboration between researchers and practitioners, and
further development of accessible teaching resources.
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1. Introduktion: formal og artiklens opbygning

Socialsemiotikken rummer ikke alene en teori om tegn, semiotik, men ogsa om tegnets betydning i
sociale kontekster. Det betyder at teorien inkluderer anvendelsen af tegnene til
betydningskonstruktion (Halliday 1978). 1 socialsemiotikken ligger denne praksis indlejret i to
fundamentale begreber, nemlig 1 begrebet for sproglig variation i kontekster, register, og i modellens
lagdeling, stratificering, 1 et leksikogrammatisk og et semantisk stratum (Halliday & Matthiesen
2014).

Vi skriver os saledes op imod den sakaldte Sydneyskoles genrepadagogik (Rose & Martin
2012) der har tilfgjet en genreteori som omdrejningspunkt for padagogisk anvendelse (Mulvad
2013, Andersen m.fl. 2015, Maagere m.fl. 2022). Genreteorien er udformet af J. R. Martin (1992)
og indebarer en raekke vasentlige @ndringer af M.A.K. Hallidays sprogmodel, is@r af begreberne
kontekst, register og stratificering, en revision som har veret diskuteret bl.a. for sin karakter af
koncept lige siden 1990’erne (fx Macken-Horarik 1996: Hasan 2016; Halliday & Matthiessen 2014;
Andersen 2013). Genrepaedagogikken er blevet ret sd udbredt i verden, ikke mindst ved hjelp af en
grafisk model, den sékaldte Teaching-Learning-Cycle (TCL) (Disadvantaged Schools Program
1994) idet den gjorde genrepadagogikken enkel at introducere og anvende. Fokus pa genre som en
trinvist opbygget tekst, defineret af formal, var et effektfuldt redskab til at ege kvaliteten af elevers
tekstskrivning.

Vores udvikling af et didaktisk redskab seger et svar pd hvordan vi kan gere valget af
socialsemiotikken meningsfuldt for lerere og elever. I afsnittet Problemfelt og metode indkredser vi
de krav som undervisningen i en dansk grundskole og dermed ogsd vores udformning af et
didaktisk redskab skal imedekomme. Vores metode gar ud pa at sammenkaede M.A.K. Hallidays
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sprogmodel, ise@r register og stratificering, med Bernsteins teori om rekontekstualisering for
derefter at gore redskabet praksisrettet med Mary Schleppegrells didaktiske redskab til arbejde med
tekster i kontekst (Fang & Schleppegrell 2008).

[ afsnittet Hallidays begreb register og Bernsteins begreb rekontekstualisering geor vi rede for
artiklens teoretiske baggrund. M.A.K. Halliday udviklede socialsemiotikken til skolebrug i sit
samarbejde med Basil Bernstein i London 1 1960erne (Halliday 1978). Han videreudviklede sin
teori om kontekst og forklarede med begrebet register (Halliday m.fl. 1964) det som hos Basil
Bernstein blot var en beskrivelse af at sproglige koder er forskellige, athengigt af konteksten, og at
viden @&ndres nér den rekontekstualiseres fra en sammenhang til en anden, fx fra videnskabsfag til
skolefag (Bernstein 1996). Vi afrunder dette afsnit med inddragelse af uddannelsesforskere som har
videreudviklet socialsemiotikken til uddannelsesbrug i praksis pa basis af Hallidays begreber
register og kontekst. 1 det folgende afsnit, Rekonstekstualisering af socialsemiotikken i dansk
grundskole, uddyber vi hvordan Schleppegrell (2008) har praksisrettet disse begreber, og omsatter
det til et didaktisk redskab som kan fungere i en dansk skolepraksis.

I afsnittet Et eksempel pd anvendelse af rekontekstualiseringen: en leerers
forberedelsesarbejde demonstrerer vi hvordan det didaktiske redskab anvendes 1 praksis i1 en lerers
forberedelse af sin undervisning i 2. klasse i billedbogen Trylleblik, og skitserer hvordan lererens
forberedelse atter rekontekstualiseres til den faktiske undervisning i 2. klasse.

Artiklens hovedpointer 1 afsnittet konklusion og diskussion munder ud i en indkredsning af de
betingelser som vi ser der skal vare til stede for at lerere i grundskolen far adgang til at basere
deres undervisning pé socialsemiotik.

2. Problemfelt og metode

Et gennemgéende problem i uddannelsesverdenen er, hvordan vi far en sddan socialsemiotisk
baseret undervisning — der bygger pa begreberne register og stratificering — gjort til en tidsmaessigt
overkommelig opgave og et meningsfuldt valg for lererne.

Hvad overkommeligt og meningsfuldt vil sige, athenger af hvilke krav en larer stir over for
at skulle lgse i1 sin dagligdag. Dansk skolepolitik er konstant underlagt ekonomisk arvagenhed:
Grundskolen udger en stor del af den offentlige sektor, hvis sterrelse er en evig politisk slagmark.
Det marker lererne bla. pa tildelingen af tid til efteruddannelse og forberedelse.
Undervisningsmodeller og skemaer kan forekomme fristende som tidsbesparende tilbud, men dansk
undervisningskultur er samtidig praeget af modvilje mod at fa ferdige undervisningskoncepter
trukket ned over hovedet idet lererne star ret sa fast pd metodefriheden. Maske er det derfor at
Sydneyskolens genrepaedagogik og dens videreudvikling Reading to Learn (Rose & Martin 2012)
ikke har vundet den store udbredelse i Danmark.

I de seneste artier er der lagt et @get pres pa at lererne leverer en undervisning der effektivt
styrker elevernes faglighed: I og med at der er indfert karaktergrenser for adgang til
ungdomsuddannelserne, krever eleverne og deres foreldre en effektiv undervisning. Testresultater
fungerer ikke alene som en madlestok for hvordan det gar for den enkelte elev, men ogsd som
maélestok for larernes og skolens effektivitet. Samtidig er de padagogiske stremninger aktuelt
praeget af begreber som undersogende undervisning og alle elevers deltagelsesmuligheder (se fx
undervisningsministeriets projekt Kvalitet i Dansk og Matematik). For laereren bliver en
undervisningsmetode meningsfuld at valge hvis den kan imedekomme sddanne krav.

Vi kan sdledes opstille en raekke krav til vores udvikling af et didaktisk redskab. Det skal vaere
enkelt at implementere, og undervisningen skal give plads til lererens didaktiske kreativitet og
passe ind i en undersegende undervisning hvor eleverne indtager en aktiv, deltagende rolle.
Elevernes faglighed skal styrkes sa de opnar et brugbart resultat i forhold til deres uddannelsesvalg,
dvs. bade mht. til karaktergrensen i centrale fag som dansk og matematik og som gennemsnit af
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karaktererne i alle fag. Altsa skal redskabet meningsfuldt og enkelt kunne integreres i skolens
fagrekke.

En af de seneste udviklinger inden for socialsemiotikken i padagogiske kontekster kan

sammenfattes under begrebet disciplinarity, introduceret i Christie & Maton (2011): Et fag udger en
serlig méade at vide noget om verden pd, og derfor kritiserer Christie og Maton generelle
paedagogiske koncepter, fx genrepaedagogikken og andre transdisciplinare teorier, fordi de ikke kan
indfange et fags underliggende strukturelle principper. Hvordan et fags viden er konstrueret,
hvordan det formidles og leres, krever undersogelser af de enkelte fag, af hvad der foregér, af
hvordan aktererne positioneres og af maden sproget og andre semiotiske systemer bruges pa i
leeringsprocessen. Det er en sadan fagspecifik synsvinkel vi ser som et muligt svar pa de krav som
en leerer mader 1 den danske grundskole i dag (se fx Jacobsen & Mulvad 2022).
Metoden til at udvikle vores didaktiske redskab er at kombinere M.A.K. Hallidays begreber register
og stratificering (Halliday & Matthiessen 2014; Halliday 1978) med Basil Bernsteins begreb
rekontekstualisering (Bernstein 1996). Vi udvikler redskabet sa det bade omfatter verbale og
visuelle tekster (Painter m.fl. 2014; McDonald 2023; Kress & van Leeuwen 2006). Maden at gore
redskabet let implementerbart pé, er at vi anvender Mary Schleppegrells udvikling af praksisneere
metoder. I denne artikel fokuserer vi pa redskabet til at abne undervisningstekster med (Fang &
Schleppegrell 2008), og altsa ikke hele forlabet, fx hvordan lereren etablerer forlobet som en kade
af sprogbrugssituationer hvor resultatet af en aktivitet er grundlag for den naste (Kofoed m.fl.
2021).

3. Hallidays begreb register og Bernsteins begreb rekontekstualisering

En indgang til at forstd rekkevidden af disse begreber kan vaere at se pa hvordan begreberne
register og rekontekstualisering er blevet til. Vi tager fat i M.A.K. Hallidays samarbejde med
uddannelsessociologen Basil Bernstein fra begyndelsen af 1960’ene og frem.

3.1. Halliday og Bernstein

M.A K. Halliday blev i 1958 ansat pa universitetet i Edinburgh i en stilling som lingvist. Det blev
slutningen pa hans mangearige forskning og undervisning i1 kinesisk i1 Storbritannien og Kina.
Undervejs havde hans interesser udviklet sig mere og mere i retning af almen lingvistik.

I Skotland deltog han i et forskningsprojekt sammen med en rekke lingvister og lerere pa
forskellige skoler med det formal at udvikle en grammatik som lererne oplevede kunne bruges til
noget. Dette projekt blev grundleggende for hans livslange arbejde med at udvikle educational
linguistics. 1 Edinburgh medte han forste gang uddannelsessociologen Basil Bernstein, og fra 1962
arbejdede de to taet sammen pé University College London. Fra 1976 og resten af sit arbejdsliv ledte
M.A K. Halliday Department of Linguistics ved University of Sydney, men med utallige
gasteophold, kurser og konferencer over hele verden.

3.2. Bernsteins begreb rekontekstualisering
Basil Bernstein kredsede 1 sin forskning om sprogets rolle 1 socialiseringen 1 familie og skole: at der
findes feelles traek i1 bestemte socialgruppers sprogbrug, forskellige koder, og hvorfor nogle koder
passer bedre ind i skolens socialisering end andre. Han segte svarene pa de ulige betingelser 1
skolens faglige og adferdsmassige socialising af eleverne, iser 1 maden fagene organiseres pa, i
undervisningens tilretteleggelse, 1 lerernes made at kommunikere med eleverne pa, og i
tilretteleeggelsen af leringsprocessen. Overordnet set handler det if. Basil Bernstein om hvordan
skolens padagogiske diskurs ser ud og hvordan magtforhold udeves, bade strukturelt og sprogligt
(Bernstein 1971, 1996).

Basil Bernstein var, siger M.A.K. Halliday (1978), den ferste inden for sociologien som
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tillagde sproget en central rolle. Hans fortjeneste var at dokumentere at skolediskursen og
mellemlagsberns sproglige socialisering er udviklet sddan at de 1 langt hejere grad harmonerer end
det er tilfzeldet for arbejderklassens bern. Arsagen til det er at sproget i familierne bruges forskelligt
fordi de to grupper socialiseres forskelligt: sproget skal bruges til noget forskelligt og bliver sé at
sige tegn pa hver sin form for socialisering.

Basil Bernstein udviklede teorien om rekontekstualisering til at beskrive baggrunden for at
der opstar en diskrepans mellem skolens diskurs og berns socialisering i familien. Baggrunden
ligger i at skolefagene har rod 1 de tilsvarende videnskabsfag, og begrebet rekontekstualisering
handler om et fags transformering fra videnskab til skolefag.

e Videnskabsfaget bliver til pé& universiteter og andre hgjere uddannelses- og
forskningsinstitutioner. Det er fagets produktionsfelt som altsa foregar adskilt fra de
personer og det sted hvor det anvendes.

e FEt videnskabsfag rekontekstualiseres til skolefag, og under dets vej til en anden kontekst
undergar det en forandring. Faget skeres til sa det passer til skolens rammer: lektioner,
leerer-elevforhold, lovgrundlag, formal med at drive skole osv.

Rekontekstualiseringsfeltet bestar af to lag: der er et officielt felt pd statsligt niveau, fx
folkeskolelov, fagbestemmelser, eksamensbestemmelse osv., og der er et lag tettere pa praksis,
pedagogiske institutioner hvor skolefagets padagogiske og didaktiske dimension udvikles og
udformes, fx lereruddannelse, leremiddelforlag — to lag som ikke altid harmonerer. For eksempel
er det 1 Danmark et lovmessigt krav at der i alle fag skal arbejdes med fagets sproglige dimension
(Berne- og Undervisningsministeriet 2020), men det efterkommes sjeldent i leremidler og ej heller
1 leereruddannelsens fagfaglige undervisning.

Problemet for Basil Bernstein var imidlertid, at han ikke kunne eksplicitere de sproglige
diskurser. Han kunne alene empirisk pédvise, at der var en sammenhang mellem koderne og
elevernes sociale baggrund og navngive koderne: restringeret og elaboreret kode. Restringeret kode
betyder, at denne kode er en for snaver socialisering til at gebarde sig 1 skolediskursen.
Arbejderbernenes sprog er veludviklet til deres sociale kontekst, men ikke til skolekonteksten.
Tilsvarende betyder elaboreret kode at mellemlagsborns sproglige socialisering er veludviklet til
skolens socialisering. I mellemlagenes socialisering larer bernene at begrunde, generalisere,
argumentere, kort sagt: at teenke og tale pd en méde som rekker ud over en konkret situation og
sprogbrug som til gengald karakteriserer arbejderbernenes sprogbrug. Det gor det lettere for
mellemlagsbornene at begd sig i skolens videnskabeligt funderede diskurs, herunder at tilegne sig
fagsproget. Det er saledes ikke barnenes sprog der er noget galt med, men skolens diskurs. Men
Basil Bernstein kunne ikke konkretisere, hvordan denne diskurs @ndres, s& den tilgodeser alle
elever.

3.3. Hallidays begreber register og stratificering

Der hvor Basil Bernstein ikke kunne komme videre, kunne M.A.K. Halliday tilbyde sin
socialsemiotiske sprogteori. Med den kan han beskrive hvordan koderne sprogligt og socialt er
konstrueret, og han kan pavise hvori det sproglige clash mellem arbejderbernenes socialisering og
skolens videnskabeligt funderede sproglige og sociale diskurs ligger. Bornene mangler altsé ikke
sprog eller har et forkert adfeerdsmenster, men skolen skal udvikle en made at undervise pa som kan
rumme alle bern, bade socialt og sprogligt.

M.A K. Halliday udviklede et begreb om sprogbrug, register. Det star for sproglig variation:
at sproget bruges forskelligt 1 forskellige kontekster. Register blev oprindeligt brugt af
sprogsociologer og antropologer til at beskrive forskellig sprogbrug til at opna forskellige sociale
mal, fx socialisering 1 Ghana og i Ny Guinea (Halliday m.fl. 1964; Halliday 1964/2003; Eggins
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2004).

Begrebet register indgar i et samspil mellem teorien om sprogets lagdeling, stratificering, og
om kontekst. 1 det semantiske stratum kan vi forestille os forskellige betydninger som vi ved hjelp
af sproglige tegn, leksikogrammatiske resurser, kan realisere. Maden betydning kan realiseres pa
athenger af konteksten: hvad sproget skal bruges til i en given kontekst.

M.A K. Halliday forfinede begrebet kontekst séledes at han kan indfange hvordan
sprogbrugen i en given situation sandsynligvis vil se ud (Halliday m.fl.1964). Det gor han ved at se
pa hvordan en bestemt situationstype formes af

e hvad der foregar, felt,
e hvem der deltager, relation,
e sprogets rolle, made, fx om det er talt eller skrevet.

Vi kan prove at forestille os en middagssituation omkring familiens spisebord: deltagerne er naere
familiemedlemmer, de taler om hverdagens begivenheder, og de bruger sproget uformelt, om
konkrete ting, stiller spargsmaél og svarer. Denne mulige sprogbrug i denne situation er det han giver
betegnelsen register.

Naér vi teoretisk har indkredset situationen og den mulige sprogbrug i konteksten, register, kan
vi dykke ned 1 det sproglige lag og geette pd at i spisesituationen konstrueres det uformelle sprog af
pronominer som du, jeg, specifikke substantiver som mor, Emma om dem der deltager, naeppe af
lange nominalgrupper som den unge datter med det lange, lyse hdr sat op i en hestehale. De taler
konkret og specifikt om skolen, min leerer, henne pa arbejde, med exoforiske referencer som den
der, det der. Dialogen kerer 1 en serie af spergsmal, svar og kommentarer som reek mig lige den der,
veersgo, uhm. Det systemiske 1 navnet Systemisk Funktionel Lingvistik ligger netop heri: at der er en
systemisk forbindelse mellem kontekstvariablerne felt, relation og madde og de grammatiske
ressourcer 1 hhv. den ideationelle, den interpersonelle og den tekstuelle metafunktion. Det
funktionelle ligger 1 at de leksikalske og grammatiske valg afspejler sprogets funktion i en given
kontekst. I middagssituationen fungerer sproget som socialt smeremiddel som far familiens
middagssituation til at kere. En konkret analyse af en empirisk middagssituation vil vise hvordan et
register 1 praksis realiseres leksikogrammatisk.
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Figur 1: Stratificering og register: sammenhangen mellem det semantiske stratum, situations-
kontekst, register og leksikogrammatik. Frit efter Christie og Derewianka (2008:7).

En socialsemiotisk sprogmodel — systemisk funktionel lingvistik

arena og emne roller og relationer talesprog/skriftsprog

K

o Kultur-/situationskontekst

n

t

e Felt Relation Méde
Kk Hvad Hwem Hwordan
s

t

Semantik

Registdr: en mulig sprogbrug i e given kontekst konfigureret af Felt, Relatiin og M3de

Tekstfktiviteter og genrer som $pciale processer for at opn3 form3l inden figk kulturen

Tekstuel metafunktion
leksikogrammatik

Ideationel metafunktion
leksikogrammatik

Interpersonel metafunktion
leksikogrammatik

QoOo=T W

Ideationel metafunktion
Typer af processer involveret i
aktiviteten, deltagerne i disse
processer og de omagivende
omstandigheder — forbindere

Modus

Positionering af laeseren; hvad
siges der noget om (subjekt)
tidsvinkel, modalitet (finit,
modusadjunkt)

Thema-rhema
Informationsforlab

Vi kan sdledes teoretisk indkredse, hvad der karakteriserer enhver situation og hvordan sproget
muligvis vil blive brugt. Og jo mere viden vi har om hvordan sproget faktisk bruges i forskellige
typer af situationer, des bedre kan vi forudsige hvilke sproglige ressourcer der vil veare 1 spil. Det
gaelder forskellige situationer i1 skolen, 1 forskellige fag og klassetrin, og 1 forskellige sociale
gruppers forskellige sociale aktiviteter.

3.4. Bernsteins koder og Hallidays educational linguistics

Basil Bernsteins medarbejdere indsamlede et stort empirisk materiale om socialisering og koder 1 de
to socialklasser. Disse stabler af mor-barn-samtaler blev en uvurderlig guldgrube for empirisk
eftervisning af berns forskellige sproglige varianter 1 forskellige typer af kontekster. Sprogforskeren
Rugqaiya Hasan analyserede som forskningsmedarbejder pd Bernsteins projekt og som professor i
Sydney igennem flere tidr mor-barn-samtaler og kortlagde med socialsemiotikken vekselvirkningen
mellem sproglig udvikling og socialisering (Hasan 2009). Dermed blev der skabt et empirisk,
grammatisk beleg for Bernsteins kodeteori og dokumentation for hvordan forskellige kontekster,
semantisk variation, har altafgerende betydning for sprogbrug.

Basil Bernsteins kodeteori og Ruqaiya Hasans teori om semantisk variation blev fundamentet
for M.A.K. Hallidays udvikling af hvordan et socialsemitisk fokus pd sprogets rolle i uddannelse,
educational linguistics, kan give alle bern adgang til skolens verden og ligevardig deltagelse i
samfundet (Halliday 2007).

3.5. Hallidays educational linguistics: registerbaseret undervisning

En af de lingvister som i Sydney tidligt udviklede registerbegrebet i educational linguistics, var
Mary Macken-Horarik (Macken-Horarik 1996; Maagere m.fl. 2022). Allerede 1 1990’erne meodte
hun kritik af genrepaedagogikken og TLC fra de laerere hun arbejdede sammen med: definitionen af
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de forskellige genrer passede ikke til skolens virkelige tekster. Macken-Horarik foretog to
fundamentale @ndringer: Hun rekontekstualisede de lingvistiske begreber til en terminologi som
ligger sd tet som muligt pa lerernes egen praksis og sprogbrug, og hun flyttede didaktikkens
omdrejningspunkt fra genre til sprog i kontekst.

Mary Schleppegrell, USA, har fulgt samme spor (Fang & Schleppegrell 2008; Schleppegrell
2004; de Oliveira & Schleppegrell 2015; Maagere m.fl. 2022). Schleppegrell udforsker hvad der
rent faktisk sker i skolens fag og gar sé tet som muligt pd den kontekstuelle ramme som fagenes
register konstrueres i. Hun konkretiserer registeret i det semantiske stratum, den faglige betydning
som eleverne forventes at opnd, stiller de typiske spergsmal som eleverne forventes at kunne
besvare og viser hvordan leksikogrammatikkens ressourcer fungerer som redskaber til at give svaret
pa hvordan eleverne kan skabe den krevede betydning, fx skrive en faglig tekst i faget historie. P4
den méde far lererne adgang til at implementere et socialsemiotisk didaktisk redskab med en
terminologi som er deres.

4. Det didaktiske redskab: Rekontekstualisering af socialsemiotikken i dansk grundskole
Formalet med at anvende sprogteorien i grundskolen er at den skal formidle et fag: hvordan et fags
viden og erfaring viderebringes sprogligt og typisk ogsé visuelt. Sprogteorien skal anvendes af
fagleererne til at formidle netop deres fag — til forskel fra andre fag som bruger sproget pa en anden
mdde fordi det er en anden viden og andre erfaringer der formidles. Socialsemiotikken skal give alle
elever redskaber til at arbejde med faget i undersogelser, til at laese og skrive fagets tekster: give
dem redskaber til selvsteendigt at arbejde med faget.

Det betyder at sprogteorien skal geores brugbar for leererne i de enkelte fag. Larerne skal
opleve og erfare at inddragelsen af sprogteorien passer til deres faglige praksis. Den skal hjelpe
eleverne med at give svar pa centrale faglige spergsmaél, fx i arbejdet med tekster: Hvordan er
teksten opbygget, hvordan fremstilles tekstens verden? Hvilken synsvinkel anlaegges? Efterhdnden
leerer eleverne ogsa selv at stille sddanne faglige spergsmal. De forskellige fag skal finde de
leksikogrammatiske ressourcer som kan give svar pa deres fags sporgsmal, og stille de sporgsmal
som er defineret af den skolefaglige konteksts felt, relation og made.

4.1. Rekontekstualiseringsfeltet: stratificering og register
Mary Schleppegrells forskning drejer sig i hej grad om Bernsteins rekontekstualiseringsfelt. 1
samarbejde med lerere har hun rekontekstualiseret sprogteorien til skolens faglige verden og
arbejdet indgdende med skolefag som historie, engelsk og engelsk som andetsprog. De faglige
sporgsmal sgger hun i hvert fag at stille si taet pa larerens skoleverden som muligt saledes at de
fungerer som ledetrdd for lererens faglige arbejde i reproduktionsfeltet. Ved hjelp af séddanne
guidende sporgsmadl stilladseres lereren til selv at stille den type spergsmal som positionerer eleven
som aktivt deltagende i sin egen laeringsproces — i mods@tning til en mere traditionel elevrolle som
besvarer af spergsmal eller som opgaveloser.

Nedenstaende skema har fokus péd den faglige kontekst for arbejde med en tekst i et fag, fx
naturfag, samfundsfag, historie, sprogfag.
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Figur 2: Arbejde med tekster. Frit efter Fang & Schleppegrell (2008:62 et passim).

Det faglige
tekstarbejde
Faglige sporgsmal Hvad sker i teksten? Hvad handler teksten om?  Hvordan har forfatteren
Synsvinkel organiseret
teksten/kapitel//afsnit?
Leksikogrammmatik 1deationel betydning Interpersonel betydning Tekstuel betydning
Analyse Analyser samspillet Hvem eller hvad er Undersog teksten:
(konfigurationen) af tekstens subjekt? Tekststruktur
processer, deltagere og Tekstébner og Afsnitsabner
omstaendigheder
Register
Fortolkning: Hvem eller hvad fremstilles?  Hvad er tekstens fokus? Begynder teksten med et
Hvad betyder Hvad sker/er/ der i teksten? Hvem eller hvad er til tekstthema, et kort resume af
teksten? Hvornar og hvor foregar stede i teksten? hvad der bliver prasenteret i
(guidende teksten? Hvem gor noget? det folgende?
sporgsmdl) Hvem kommer til orde? Hvilke afsnits-themaer er
Hvilke procestyper er mest valgt?

anvendt?
Hvilke procestyper findes?

Hvilke menstre udvikles?
Er teksten organiseret efter

tid? Sammenligner den?
Forklarer den?

Er deltagerne abstrakte eller
konkrete? Hvilke roller har
de? Hvilken form for
betydning tilfejes i
omstendighederne?

I forste kolonne ses teksten i den faglige ramme: det faglige tekstarbejde som nedenunder
udspecificeres 1 faglige sporgsmal, analyse og fortolkning: sporgsmdl til teksten.

I de tre felgende kolonner stilles forst de faglige spergsmal Hvad sker der i teksten? Hvad
handler teksten om? osv. der skal findes svar pé i de folgende rakker. Forst analyseres teksten ved
hjelp af udvalgte ressourcer 1 leksikogrammatikkens tre metafunktioner, den ideationelle, den
interpersonelle, og den tekstuelle. 1 fx den ideationelle metafunktion skal vi for at f& svar pa
sporgsmalet Hvad sker der i teksten? undersege valg af deltagere, processer og omstendigheder.
Denne analyse danner grundlaget for at finde frem til hvad de valgte leksikogrammatiske ressourcer
betyder: hvordan registeret ser ud 1 praecis denne tekst.
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Figur 3: Sprogmodellen som planlaegningsredskab.

En socialsemictisk sprogmodel - systemisk funkbionel lingvistik

K
o Kultur-/ situationskontekst
n
t
e Felt Relation Mide
Hwad Hvem Hwordan
P% arena og emne roller og relationer talesprog/skriftsprog
h
. -] -
1 Faglige spergsmal > Semantik
Registir: en mulig sprogbrug i eff given kontekest konfigureret af Felt, Relatfin og Mide
" o
3 Guidende spergsmal
Tek: fwiteter og genrer som Ehciale processer for at opnd formal inden fi§r lulturen
r Ideationel metafunkton Interpersonel metafunktion Tekstuel metafunktion
leksikogrammatik leksiko gramma tik leksikogrammatik

o

Ideatione! metafunktion Madus Thema-rhema
g Typer af processer invohveret i | Positionering af laeseren; hvad Informationsforlsb

2 Ana]_yseredskaber p aktiviteten, delmgerne idise |siges der noget om (subjekt]
proces=r og de omgivende tidsvinkal, modalitet {fini,
omgndigheder - forbindere | modus djunkt)

I figur 3 sammenstiller vi Schleppegrells skema om arbejde med tekster (figur 2) med den
socialsemiotiske sprogmodel (figur 1). Rakkerne 1 figur 3 repreesenterer lagdelingen,
stratificeringen, 1 socialsemiotik:

e Den faglige planlegning begynder 1 et generelt semantisk fagligt betydningslag ud fra de
faglige sporgsmal, pil nr. 1.

e Dernast dykker planlegningen ned i de leksikogrammatiske ressourcer, pil nr. 2,

e Derefter fortolkes pa hvad valget af disse grammatiske ressourcer betyder, dvs. igen op i det
semantiske stratum, pil nr. 3.

Bevagelsen gar sdledes gentagne gange op og ned gennem sprogmodellens lag, strata. De
forskellige fags faglige spergsmaél (pil nr. 1) er styrende for udvelgelsen pa det leksikogrammatiske
stratum (pil nr. 2). Det kan lade sig gore fordi sprogteorien netop ikke blot er en teori om sprogets
tegn (leksikon og grammatik), men ogsd om hvad de betyder: at fx valg af mange materielle
procestyper giver en tekst praeget af handling vs. relationelle procestyper som konstruerer en
stillestdende tekst, fx med definitioner, beskrivelser, o. lign. Det betyder at sprogteorien ikke
forsimples eller at der skal opfindes nye begreber, men at teorien selv leverer anvendelsen: der sker
en udvalgelse af de sproglige redskaber som er relevante for faget og for en given
undervisningssituation. Resultatet af analysen kan sd omsattes til guidende spergsmal (pil nr. 3)
som udgangspunkt for udarbejdelse af undervisningen.

4.2. Socialsemiotik er en teori om betydningsdannelse, ogsd med andre tegnsystemer

I dansk grundskole indgar at eleverne skal kunne forstd og anvende i massevis af visuelle

ressourcer: grafiske fremstillinger, symboler, billeder. I denne artikel vil vi vise hvordan tekst

og billede kan spille sammen i en billedbog til bern og hvordan man kan undervise 1 det.
Sprogmodellen som larerens arbejdsredskab kan ikke kun anvendes til verbale tekster. Det
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leksikogrammatiske stratum er ogsa udviklet med en grammatik for visuelle tegn (Painter
m.f1.2013; McDonald 2023; Kress & van Leeuwen 2006). Vi har til brug i en dansk kontekst
udvalgt de overordnede begreber og oversat dem til dansk. Skemaet viser de visuelle redskaber som
kan anvendes til analyse af visuelle tekster:

Figur 4: Oversigt over visuel grammatik.!

Ideationel metafunktion Interpersonel Tekstuel metafunktion
metafunktion

Deltager Tilknytning Layout

Processer Folelser Det fremtreedende

Omsteendigheder Indramning

Den ideationelle metafunktion har redskaber der udtrykker og udvikler ideer. Fokus er pa
hvordan ’'det der foregar’, billedets reprasentation med mennesker, steder og ting bliver
reprasenteret visuelt. De semantiske navne pa redskaberne er de samme som i verbale
tekster, deltagere, processer og omstendigheder.

Den interpersonelle metafunktion har 1 verbale tekster sprog til at udtrykke interaktioner og
relationer med andre. Det ma nedvendigvis udrykkes med andre redskaber visuelt. Disse
redskaber skal kunne beskrive den visuelle interaktion som udtryk for forholdet mellem
karakterer og mellem laser/observater og karaktererne. Redskaberne kraver derfor en
fortolkning. Redskaberne til dette samles i redskaberne tilknytning og folelser. Tilknytning
inddrager fokusering (blik), social afstand og magt/involvering, og folelser inddrager
stemning, personernes udtryk/holdning, styrke, fx storrelse, vinkler og realisme/virkelighed.

Den tekstuelle metafunktion har fokus pa sammenh@ng og struktur, og den visuelle
organisering har fokus pa tre redskaber: layout, det fremtreedende og indramning. Med
layout ses pa rummet illustratoren har til raddighed. I billedbeger er siden eller opslaget
opbygget pa samme made som en setning med et thema og rhema. 1 et opslag er det der star
pa venstre side thema, det man gir ud fra (typisk det givne), og hejre side rhema, dvs.
sedvanligvis den nye information som man far om thema. Billedets midte/center er billedets
kerne, den sterkeste og mest dominerende position. Deltagere i margen er ofte underordnet
centerdeltagerne. Det fremtreedende er, som det siger, det fremtreedende 1 billedet, det der
falder i ejnene fx farver, kontraster, storrelser. Indramning er det redskab der fér
laeseren/observateren til at fokusere pa en bestemt del af billedet.

De faglige sporgsmél som blev stillet til de verbale tekster, kan pd samme maéde stilles til de visuelle
tekster som larerens forberedelsesredskab.

! Vores oversettelse af de engelske begreber fra Painter (2014) og McDonald (2023).
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Figur 5: Arbejde med visuelle tekster. Frit efter Fang & Schleppegrell (2008: 62 et passim).

Det faglige arbejde
med billeder
Faglige sporgsmuil Hvad sker 1 billederne? Hvad handler billederne Hvordan har forfatteren
om? Synsvinkel. organiseret billederne?
Grammatik Ideationel betydning Interpersonel betydning Tekstuel betydning
Analyse Deltagere, processer og Tilknytning Layout
omstendigheder Folelser Det fremtreedende
Indramning
Register
Tekstsporgsmdl Hvem eller hvad Hvordan er kontakten Hvad er placeret som given
Hvad betyder teksten? fremstilles? mellem karaktererne og information pa
Hvad sker/er/ der i karakter og laeser? ventresider?
billedet? Hvordan er Hvad er placeret som ny
(guidende sporgsmal) Hvornar og hvor foregar  billedbeskeringen? information pa hejresider?
billedet? Hvordan er den vinkel Hvad er placeret pa

Er deltagerne

En del af en realistisk
verden?

Er der symboler — ting
farver?

hvormed leseren ser
billedet?

billedets/sidens midte og
margener?

Hvad er fremtreedende:
farver, kontrast,
storrelse...?

Hvordan er indramningen
af billedet?

Med disse to parallelt opbyggede skemaer bliver det enklere at sammenstille analyser af tekster der
indeholder bade verbale og visuelle tekster, og dermed undersege hvor de konvergerer og
divergerer, fx ogsd i et arbejdet med en billedbog som vi ger i denne artikel.

5. Et eksempel pa anvendelse af det didaktiske redskab: en lzerers forberedelsesarbejde
Hvordan en dansklerer forbereder undervisningen 1 en 2. klasse, illustreres i det folgende. Eleverne
skal arbejde med billedbogen 7Trylleblik af Ane Bjorn (2021).

Billedbogens handling fortalles 1 to spor. Billedsiden folger som et kamera en pige som
sammen med sin familie er pa flugt. Pigens familie bestar af far, mor, bedstemor, en lillebror og
deres hund. De flygter fra et hjem 1 ruiner, og pé flugten undervejs fortelles om de farer de oplever
pa vejen mod et nyt liv et fredeligt sted. Verbalteksten fortaelles af pigen. Hun har lert at bruge det
hun kalder et trylleblik af sin bedstemor. Med dette trylleblik finder hun mod og hab i de omgivelser
der er omkring hende. Bogen bestér af 12 dobbeltopslag.

5.1. Leererforberedelsen

En lererforberedelse foregar i to trin. Det forste trin er at lave en socialsemiotisk analyse af det
valgte undervisningsmateriale. Formalet er pa et grundigt fagligt grundlag at fi overblik over
materialets muligheder for at kunne fastsatte klassens undervisningsmal og udvelge de sproglige
redskaber som eleverne skal anvende for at opnd disse mal. Det andet trin 1 forberedelsen er
tilretteleggelse af undervisningen i den konkrete klasse.

Sprogmodellens stratificering og register ligger til grund for analysearbejdet, som pendler
mellem hvilken betydning de faglige spergsmal formulerer og hvilke leksikogrammatiske redskaber
som kan give svar pa disse (se figur 3).

I faget dansk er formalet med at lese litteraere tekster at “fremme elevernes oplevelse og
forstéelse af litteratur og andre @stetiske tekster” samt “oge deres forstaelse af deres omverden
(...)” (Barne-undervisningsministeriet 2019). Gennem litteraturen skal eleverne undersegge og blive
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klogere pa verden og se verden ud fra forskellige perspektiver.

Lererens faglighed og didaktiske viden er hele tiden grundlaget for de mal der settes for en
konkret undervisning. Malene skal vare i1 overensstemmelse med de lovbestemte faglige
malsatninger og pa hvert klassetrin pege frem mod mere avancerede mal. Séledes skal fx det
faglige arbejde med tekststruktur i en 2. klasse rumme de forste elementer til at analysere og
fortolke mere komplekse littereere kompositioner saddan som de er angivet i fagheftet.

Med billedbogen Trylleblik af Ane Bjern far eleverne mulighed for at arbejde med en
forteelling hvor ord og billeder forteller hver sin historie, altsd to forskellige perspektiver. Inden for
kompetencemalene for fortolkning efter 2. klasse veegter lereren at forlebet bidrager til mélene at
”Eleven har viden om enkel poetisk sprogbrug og billeder samt (...) har viden om tema, genre,
forleb og personskildring” (Berne- og Undervisningsministeriet 2019:10).

I denne 2. klasse skal eleverne lere de forste sproglige redskaber til at analysere litteraere
verbale og visuelle tekster. Lareren malretter sit undersegelsesarbejde i relation til forméalet med at
leese litteraere tekster 1 indskolingen og sin viden om denne 2. klasse.

De faglige sporgsmal som lareren stiller til teksten (jf. figur 2 og 3), er:

e Hvordan er bogen organiseret?
e Hvad er bogens handling/indhold — hvad sker der i billeder og tekst?
e Hvilken synsvinkel har bogen?

Med udgangspunkt i denne analyse udvalger laereren klassens undervisningsmél og de sproglige
redskaber som eleverne skal anvende for at opnad de faglige mél, for til sidst at tilretteleegge den
konkrete undervisning, herunder udforme de guidende sporgsmal som hun vil bruge i
undervisningen.

5.1.1. Undersagelse af billedbogen

Det folgende er lererens analyse af forst billedbogens tekst- og billedside hver for sig. Hun
undersgger hvordan teksterne er struktureret, tekstuel metafunktion, dernest hvordan de hver isar
konstruerer tekstens fiktive verden, ideationel metafunktion, og hvilken synsvinkel de anlegger péd
den verden som fremstilles 1 billedbogen, interpersonel metafunktion. Konkluderende
sammenstilles de to sider: hvordan haenger de sammen? Er det samme blik pa verden de fremsatter,
altsé hvor konvergerer de og hvor divergerer de?

5.1.1.1. Hvordan har forfatteren organiseret billeder og tekst? Tekstuel metafunktion

I litteraer tekstanalyse spiller komposition og tekstopbygning, genre, en central rolle. I analysen med
redskaber fra den tekstuelle metafunktion analyseres historiens forlob, bade pa billed- og tekstside. I
2. klasse skal grunden lagges til i de @ldre klasser at arbejde mere systematisk med komposition og
forlebsmodeller, fx berettermodellen fra anslag via point of no return og klimaks til udtoning. Ved
hjelp af analyseredskaber fra den tekstuelle metafunktion kan eleverne lere hvordan sadanne
littereere greb konstrueres sprogligt og visuelt.

Organiseringen af bogens billedside analyseres med redskaberne layout, det fremtreedende og
indramning. Disse redskaber undersgger hvordan billedsiden er visuelt sammensat, og inddrager
ogsa hvor verbalteksten er placeret. Denne analyse giver et indblik i hvad den visuelle tekst drejer
sig om: hvad leseren skal rette sin opmarksomhed imod. I analysen af verbalteksten ser vi ogsé pa
tekstens organisering. Hvordan verbalteksten er struktureret, afspejler hvad teksten ger: hvordan vi
skal forstd hvad den betyder.

5.1.1.2. Analyse af organiseringen af den visuelle tekst
Layout. Gennem hele bogen vises billederne i dobbelte opslag. I opslagene skifter den givne

142



Globe, 20 (2026) Jacobsen, Mulvad

information pa venstresiderne mellem at indeholde verbalteksten eller bestd af billedteksten alene.
Der hvor der sker en andring i familiens flugthistorie, sattes verbalteksten i rhema, som ny
information pé hejresiderne (opslag 5, 8, 9 og 12). Den visuelle tekst er altid med pé hejresiderne da
den 1 de fleste tilfeelde fylder hele opslaget hvilket betyder at selve historien om familiens flugt er i
fokus. Dette understottes af at historiens personer altid er placeret enten midt pa opslaget eller midt
pa siden.

Det fremhceevede. Billederne er gré, lette blyantstegninger hvor intet er specielt fremhavet. Det
giver en alvorlig stemning, men ogsa en afstand til en svar og uhyggelig historie. Personerne virker
realistiske: de er tydelige og fremtraeder i storrelse tilpasset billedets kontekst. Fra andet opslag er
de ting pigen, bedstemoren, lillebroren ser med trylleblikket, fremhavet med klare pastelfarver som
giver en lys og let stemning. Et billede skiller sig i denne sammenhang ud, nemlig opslag 7, som er
det sidste billede hvor bedstemoren optraeder: ting og omrader i billedet er ikke blot fremhavet som
i de andre billeder, men har kraftige farver og signalerer pa den made en @ndring, maske en fare.

Indramningen. Alle bogens dobbeltsidede opslag danner ét billede og er uden indramning.
Dette giver en oplevelse at et flow hvor leseren inviteres ind i historiens verden.

Den visuelle tekst er en kronologisk fortelling om en families flugt som har fokus pd hvordan
familien klarer sig gennem flugten. Anvendelsen af trylleblikket som preesenteres i bogens andet
opslag, far det som blikket rettes imod, til at lyse op i farver og fremstar dermed smukt. Laeseren
inviteres med til folge anvendelsen af trylleblikket pd denne rejse. Disse oplyste detaljer star i
kontrast til de farvelese omgivelser som med de lette blyantstegninger sikrer at laeseren holdes lidt
pa afstand af den alvorlige stemning.

5.1.1.3. Analyse af organiseringen af bogens verbaltekst
Billedbogens verbale side er her gengivet som en sammenhangende tekst:

Figur 6: Verbalteksten i de 12 opslag.

1. Vidste du at hvis man lukker det ene gje og dekker for det med to fingre si far man trylleblik

2. Det har leert min bedstemor mig.

3. Sammen kunne vi se solopgangen mellem stgvet og stjernehimlen bag skyerne, nér ingen andre
kunne

4. Nogle gange sé vi film i loftet over hendes seng, mens de andre sov. Vi sa sergelige film og sjove
film og film som ingen havde lavet endnu. Bedstemor lo s madrassen gyngede.

5. Der findes mange magiske ting i verden, selv pd de mest umulige steder, men man kan kun se dem,
hvis man ved, hvordan man skal kigge.

6. Men med mit trylleblik kan jeg se grenne marker og frie fugle og dbne veje forude.

7. Jegkan se et hejt slot med gyldne sgjler og blade, gronne tepper. Jeg kan se mors varme favn, og
bedstemors kinder der gleder.

8. Jeg kan se havfruer i dybet.

9. Jeg behgver ikke mit trylleblik for at se, at far er sterk.

10. Men nér min lillebror er ked af det, viser jeg ham, hvordan han kan se skenhed lys og hab.

11. De andre kan ikke se det. For ingen har vist dem, hvordan man bruger trylleblik. Min bedstemor har
vist det til mig.

12. Nu har jeg vist det til dig

Analysen af tekststrukturen underseger vi ved at stille dette spergsmalet til alle opslag: Hvad gor
teksten i dette opslag? Vi er séledes ikke interesserede i blot at kategorisere de enkelte afsnit, fx som
indledning, midte og slutning eller anslag, point of no return, udtoning. Vi er interesserede i at
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dokumentere hvad de hver is@er gor, afsnittene klassifikation og beskrivelse, og tilsammen i den
informerende beskrivelse (Mulvad 2012a):

Figur 7: Tekststruktur: betydning af organisering.

Opslag Verbaltekst — Trylleblik Hvad gor de enkelte opslags verbaltekst
Opslag 1 Vidste du, at hvis man lukker det ene gje og Klassifikation
deekker for det med to fingre s& far man Teksten abner med at invitere leeseren ved at
trylleblik? opstille et direkte spergsmal til laeseren.
Opslag 2 Det har min bedstemor lert mig. Sammen med opslag to fungerer det som en
afgraeensning af hvad bogen drejer sig om:
trylleblik.
Opslag 3 Sammen kunne vi se solopgangen mellem Beskrivelse
stovet og stjernehimlen bag skyerne, nar ingen| Et eksempel pé hvad pigens trylleblik
andre kunne kunne.
Opslag 4 Nogle gange sa vi film i loftet over hendes Beskrivelse
seng, mens de andre sov. Vi sé sergelige film | Endnu et eksempel pa hvad trylleblikket
og sjove film og film som ingen havde lavet | kunne og gjorde.
endnu. Bedstemor lo sd madrassen gyngede.
Opslag 5 Der findes mange magiske ting i verden, selv | Klassifikation
pa de mest umulige steder, men man kan kun | Hvad et trylleblik er og kan: generalisering
se dem hvis man ved, hvordan man skal af feenomenet trylleblik.
kigge.
Opslag 6 Men med mit trylleblik kan jeg se grenne Beskrivelse
marker og frie fugle og dbne veje forude. Et eksempel pé hvad trylleblik kan.
Opslag 7 Jeg kan se et hgjt slot med gyldne sgjler og Beskrivelse
blede, gronne tepper. Jeg kan se mors varme | Endnu eksempel pd hvad et trylleblik kan.
favn, og bedstemors kinder der gloder.
Opslag 8 Jeg kan se havfruer i dybet. Beskrivelse: eksempel
Opslag 9 Jeg behaver ikke mit trylleblik for at se, at far | Beskrivelse: eksempel
er sterk.
Opslag 10 ~ Men nér min lillebror er ked af det, viser jeg | Beskrivelse: eksempel
ham, hvordan han kan se skenhed, lys og hab
Opslag 11  De andre kan ikke se det. For ingen har vist Konklusion
dem, hvordan man bruger trylleblik.
Min bedstemor har vist det til mig
Opslag 12 | Nu har jeg vist det til dig

Strukturen 1 teksten er lidt overraskende ikke en kronologisk fremadskridende fortelling fra en
begyndelse til en slutning. Verbaltekstens formal er ikke at fortalle en historie, fx om en flugt. De
forste fire opslag er skrevet i datid som man forventer i en fortelling, men strukturen er ikke
organiseret efter tid. I stedet far vi efter en indledende klassifikation (opslag 1 og 2) to eksempler pa
hvad pigen og bedstemoren brugte trylleblikket til (opslag 3 og 4). Opslag 5 angiver et vendepunkt i
fremstillingen: Det er det opslag hvor familiens flugthistorie starter: verbalteksten er placeret i
rhema, som en ny information. Ydermere skiftes der tempus: fra dette opslag er resten af bogen 1
nutid: 1 opslag 5-8 er det en generel nutid, men i opslag 9-10 bliver nutiden brugt til at laeseren
drages ind 1 bogens tid som om vi befinder os pé flugten sammen med bogens personer. Heller ikke
denne del er organiseret kronologisk: opslag 5 er en ny klassifikation som eksemplificeres i opslag
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6-10. I princippet kan de forskellige beskrivelser byttes rundt, ligesom de kan i en informerende
beskrivelse:

e Klassifikation: tekstens thema?
o To beskrivelser, eksempler
e Klassifikation: nyt afsnit, generalisering af tekstens thema
o Fire beskrivelser, eksempler
e Sammenfatning/konklusion: griber tilbage til tekstens thema

Teksten er struktureret som en informerende beskrivelse der falder 1 to dele:

e en del om hvad trylleblikket er og hvordan pigen og bedstemoren brugte det
e en del med eksempler pa hvordan hun har brugt det pa flugten.

Det teksten gor, altsdé dens formal, er at informere om hvad et trylleblik er og kan. Og i
konklusionen far laeseren sa at vide at nu har du den viden der skal til for at bruge det pa dine egne
eksempler.

5.1.1.4. Hvad sker der i billeder og tekst? (Ideationel metafunktion)

Personkarakteristik fylder meget i dansk litteraer analysetradition: hvordan personerne fremstilles og
deres relation til hinanden, og allerede her i 2. klasse skal eleverne have viden om personskildring.
Til det tager man ogsa fat i hvordan personerne agerer i forhold til hinanden og deres omverden, og
under hvilke forhold det sker. Ofte inddrager man her ogsé analysebegreber som tid, sted og miljo
for at forsta persongalleriet i1 den fiktive verden. Heri ligger ogsé neglen til at forstd temaet der i
mange littereere tekster typisk handler om forhold mellem mennesker og omgivelser i en sarlig
verden. Ved hj®lp af ressourcer fra den ideationelle metafunktion kan vi sprogligt forankre en
fortolkning af hvad tekstens fiktive verden er, og hvordan den i denne bog er konstrueret poetisk i
sprog og billeder (jf. figur 1, 2 og 3).

Bogens visuelle og verbale opslag analyseres med det formal at fa afdekket hvad det er for en
fiktiv verden der fremstilles. Dette gores 1 billedteksten ved at finde tekstens deltagere, materielle
processer og omstendigheder, og 1 den verbale tekst analyseres teksten ligeledes ved at finde
deltagere, processer og omstendigheder. Analysen dokumenterer hvordan sproget, bdde verbal- og
billedsprog, 1 en litteraer tekst konstruerer tekstens indhold: hvilke personer der deltager, hvad de
gor og under hvilke omstandigheder.

5.1.1.4.1. Analyse af den visuelle teksts indhold
De vigtigste deltagere er familiens medlemmer og deres hund, samt hvad de ser og meder pa deres
flugt. De farvede billeders deltagere viser hvad og hvem pigen kan se med trylleblikket, enten selv
eller ssmmen med bedstemoren og senere lillebroren. Bade de deltagere der er blyantstegnede og de
der er farvede, er konkrete og passer ind i konteksten.

Processerne forteller hvad familien gor, tx gadr, korer, rejser, star, sejler, korver, ser. Hvad de
har og er vises ved de ting de berer, har pa, hvordan de ser ud osv.

Omsteendighederne konkretiserer hvor det forgér: hvor de er 1 begyndelsen af fortellingen fx 1
et hus uden vinduer, og senere flugten og hvilke flugtveje familien anvender, fx er de pa havet, i et
modtagecenter. Men det konkretiseres ikke hvilken katastrofe der er tale om, eller hvornar de

2 Tekst- og afsnitsthema fungerer pi samme méde som setningsthema: den forste s&tning i en tekst eller et afsnit
angiver hvad teksten/afsnittet drejer sig om, jf. tekstlingvistikkens: topic sentence.
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begivenheder som er udgangspunktet for flugten, har fundet sted. Derved almengeres teksten.

5.1.1.4.2. Analyse af verbaltekstens indhold

Deltagere: De deltagende personer er jeg, pigen, og familiens personer, bedstemoren, lillebror, mor
og far. Der er mange personlige pronominer der henviser til familien, men ogsa til leeseren, du, dig,
og til mere ubestemte grupper, de andre. Ting der deltager i processerne, er trylleblikket og det de
ser, fx solopgangen mellem stavet, men ogsd hvad trylleblikket kan frembringe, fx film, magiske
ting, havfruer, skonhed, lys og hab.

Procestyper:

Materielle processer:  lukker, decekker, sov, gyngede, havde lavet, viser, har vist,
har vist, har vist, gloder

Mentale processer: vidste, har leert, se, sd, sd, se, ved, kigge, se, se, se, se, behover, se, se,
bruger

Relationelle processer: fdr, findes, er, er

Verbale processer: lo

De materielle processer bruges til at beskrive hvad der sker i omverdenen: nogle sover, madrassen
gyngede, eller noget pigen gor, {x lukker et oje, deekker det andet til. De materielle processer bruges
her ikke til at drive en handling frem, men beskriver hvad nogen ger. Der er heller ingen dialog: af
verbale processer er kun /o som beskriver bedstemorens reaktion pa fantasifilmene, ligesom der
ikke er lange beskrivelser af hvordan noget er, fx den farlige og uhyggelige lange rejse over havet i
en lille robad. Det overlades til leseren.

Hovedvegten af processerne er mentale med pigen som akter: hun har lert noget, og ser en
masse med trylleblikket. P4 den méde far leeseren at vide at det, trylleblikket gor, er at pavirke pigen
mentalt. Men hvilke folelser og stemninger der har sat sig i hende, beskrives ikke direkte, fx at det
gjorde hende glad, ked af det, bange eller lignende. Folelser og sindstilstande mé vi 1 stedet selv
udlede af det man pa billedet kan se, farves med trylleblikket: positive ting som skenhed, lys og
héb, havfruer, men ogsé tegn pa bedstemorens ded, hendes glodende kinder. Det dbenlyst positive
behgver hun imidlertid ikke at trylle frem, fx at faren er steerk. Men alle disse ydre tegn méa vi selv
omsatte til folelser og stemninger som pé tekstsiden kunne have varet udtrykt med mentale
processer — hvis det altsd havde veret bogens @rinde.

Omsteendighederne er fa og konkrete, med to fingre, til mig, til dig, og enkelte betingelser og
folger: hvis man ved, hvordan man skal kigge; for at se, at far er steerk. Ogsa sadanne sammen-
hange ma leseren selv drage.

Verbalteksten inviterer leseren med ind 1 en piges oplevelse med det redskab hendes
bedstemor har lert hende, trylleblikket. Sproget er konkret nér hun forteller om sine erfaringer med
trylleblikket. Den er praeget af mange mentale processer: oplevelser, mens beskrivelser af den ydre
verden ikke optrader i teksten. Ej heller er der noget om de omstandigheder som de lever under: de
omstendigheder der er, er knyttet til hvordan trylleblikket anvendes.

5.1.1.5. Hvilken synsvinkel har billeder og tekst? (Interpersonel metafunktion)
Med synsvinkel tenkes der i traditionen for litteraer tekstanalyse is@r pé fortelleteknik: er det en
forste- eller en tredjepersonsforteller? Hvor ses historien fra, inde- eller udefra, samtidig eller
bagud, evt. forud? Men der tenkes ogsd pa fortellerens holdning til den fiktive verden: Er
forteelleren palidelig, subjektiv eller objektiv? Og hvad betyder det for leeseren hvor teksten ses fra?
Det er omrdder af litterer tekstanalyse som tages op pa de ®ldste klassetrin, men synsvinkel er
central for fortolkningen ogsé af denne tekst.

De interpersonelle ressourcer som ville kunne forankre sddanne iagttagelser i tekstens
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sproglige konstruktioner, er mange, men lereren velger her under hensyntagen til at det drejer sig
om en 2. klasse, at ngjes med at undersgge tekstens verbaltekst med redskabet subjekt for at se
hvem der tildeles en rolle som dem historien handler om: hvem far lov til at gere noget, sige og
tenke noget, hvem eller hvad er til stede, er noget og har noget?

Synsvinklen i den visuelle tekst analyseres alene med redskabet tilknytning under hensyntagen
til at undervisningen er i en 2. klasse. Tilknytning inddrager fokusering (blik), social afstand og
magt/involvering. Med disse redskaber kan man fortolke forholdet mellem leeseren og teksten.

5.1.1.5.1. Synsvinklen 1 billedteksten

Fokusering. De to forste opslag viser pigen ferst bagfra, derefter forfra. Bogens sidste billede
skaber direkte kontakt til leeseren ved at den overlevende familie er placeret i midten: en sterk
forbindelse som inviterer laeseren til at observere og laere af hendes historie. I den mellemliggende
visuelle historie folger vi som observaterer pigens og familiens flugt.

Social afstand. De to forste billeder er beskéret sd de fremstar som et supertotalt klip. Der er fokus
pa pigens handling: hun viser hvad et trylleblik er og kan. Resten af billederne er supertotale. Som
leeser er man langt vaek fra motivet/handlingen og man fir et overblik over bdde omgivelser og
personer. Historien prasenteres saledes for laeseren som en iagttager der observerer begivenhederne
pa afstand, samtidig med at der er overblik over omgivelserne og de deltagende personer, hvem de
er og hvad de laver.

Magt/involvering. Den ’kameravinkel’ hvormed leseren ser billedet, er pA samme niveau som
laeseren, altsd et normalperspektiv. Dette perspektiv signalerer objektivitet samt hjelper os med at
komme teet pa historien. Laeser og bogens personer er i gjenhgjde og etablerer en lighed og opbleder
afstanden mellem billede og leser.

Bogens billedside har en ydre synsvinkel og historiens handling holder bade leseren tet pa og
langt veek gennem billedbeskering og vinkel: et billemessigt greb der forer laeseren tet pa
personerne uden at involveringen bliver for taet.

5.1.1.5.2. Synsvinklen i verbalteksten

Synsvinklen 1 verbalteksten er anderledes end 1 billedteksten: Det er pigen der er subjekt, hende der
ser, far vist, har ydre blik sddan at leeseren iagttager det som pigen ser, gennem hende. Hun forteeller
om mit trylleblik, min bedstemor. P4 den made bliver man draget ind i historien, som ses med
pigens gjne.

5.1.1.6. Hvordan den visuelle og den verbale tekst deler ’arbejdet’ med at skabe mening (tekstuel,
ideationel og interpersonel metafunktion)

I det folgende sammenstiller vi de separate analyser af hhv. billed- og tekstside. Vi ser forst pé
hvordan de to sider hhv. adskiller sig fra hinanden, divergerer, og hvordan de fungerer sammen,
konvergerer. Ovenstaende analyser har allerede vist at de to sider fremstéar separate nar de anskues
hver for sig. En umiddelbar oplevelse ved lesning af bogen giver derimod indtrykket af at de to
sider ikke star i modsatning til hinanden. Hvorfor fungerer det sddan? Hvorfor har forfatteren valgt
at gore det sadan? Hvilken litteraer kvalitet ligger heri?

5.1.1.6.1. Teksterne divergerer:
Metafunktion

Tekstuel Den visuelle tekst er organiseret som en fortlebende fortelling der drejer sig om
en families flugt, og laseren inviteres med til at folge anvendelsen af trylleblikket
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Ideationel

Interpersonel

pa denne rejse. Verbalteksten informerer om hvordan og til hvad man bruger et
trylleblik selv i de mest umulige situationer. Verbalteksten er en poetisk
beskrivelse af trylleblikket og star i modsetning til den visuelle tekst, som er en
kronologisk fortelling der viser adeleggelser, flugtveje, fare, tab og ded.

Den visuelle tekst er Den visuelle tekst er fortalt med blyantstegninger og
forteller den fortlabende historie om en families flugt fra et hjem 1 kaos til et
fredeligt sted. De farvelgse billeder fremstiller den reale virkelighed, og
heroverfor star sé billederne med farve der viser kontrasten til den ra virkelighed.
Verbalteksten beskriver hvad et trylleblik er og ger, og is@r de ydre tegn for
pigens tanker og indre oplevelser.

Familiens personer deltager i begge tekster, men har ikke samme funktion. I den
visuelle tekst er familien og deres livsvilkar centrum for fortallingen, mens
familien i verbalteksten er statister i beskrivelsen af trylleblikket.

I den visuelle tekst driver de materielle processerne handlingen frem. Vi ser at de
flygter, rejser, sejler, mens de materielle processer i den verbale tekst beskriver
hvad der sker omkring dem, fx lukker det ene gje, madrassen gyngede.
Omstendighederne 1 den visuelle tekst viser historiens milje. I hvert opslag har
man visualiseret stedet som har betydning for historiens handling. Den verbale
tekst har derimod fa omstendigheder. Disse beskriver ikke miljeet, hvor historien
forgér, men angiver midler, betingelser og folger, som har med trylleblikket at
gare. Den visuelle tekst kan 1 princippet skiftes ud med en anden historie, som har
brug for et trylleblik.

Den visuelle teksts synsvinkel er en ydre synsvinkel. Laseren inviteres med til at
observere familiens historie og de omgivelser de bevager sig i. Som modsatning
hertil stér verbaltekstens indre synsvinkel, hvor verden ses gennem pigens gjne.

5.1.1.6.2. Teksterne konvergerer:

Metafunktion
Tekstuel

Ideationel

Interpersonel

Trylleblikket binder de to historier sammen.

En tet sammenhang mellem teksterne ses ved at verbalteksten giver betydning til
de farvede felter i den visuelle tekst.

Skift i bade 1 den visuelle og verbale tekst kan ogsa ses i samspillet mellem de to:
ndr teksten er placeret pd hejresiden, viser den at der sker noget nyt, ogsd i
billedfortellingen, nemlig 1 oplag 5, hvor flugten begynder, og 1 opslag 8 og 9, der
omhandler foreldrene: det forste hvor moderen forsvinder, det andet hvor faren
star som eneansvarlig for familien.

Familiens personer er deltagere 1 begge tekster.

De farvede felter 1 den visuelle tekst, fx havfruer i dybet, kinder der gloder,
visualiserer verbalteksten og kompletterer dermed hinanden. Eller sagt pd en
anden mdde: de farvede felter visualiserer de mentale processer og hjelper
leeseren til at udlede de folelser som laeseren selv ma uddrage.

Den indre indsynsvinkel i verbalteksten tilfojer den visuelle historie en ekstra
dimension som vises i de farvede billeder. Nar verden er fuldstendig
uoverskuelig, sa kan trylleblikket hjelpe dig mentalt igennem alle verdens
fortraedeligheder.
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Sammenstillingen af teksterne viser, at de to tekster divergerer pa mange omréader, og at de
divergerer mere end de konvergerer, men trods dette er laeseoplevelsen af billedbogen en
helhedsoplevelse. Hvad er det der sker hvor de to tekster divergerer? Verbalteksten tilfejer i hvert
opslag en yderligere dimension til billedteksten, nemlig pigens perspektiv og de muligheder der
ligger i trylleblikket, samtidig med at billedteksten danner en basis for de muligheder der ligger i
trylleblikket. Medet hvor teksterne divergerer, skaber et fortolkningsrum som ger bogen til en
medrivende fortelling af hej littereer kvalitet. I litteraer tekstanalyse kaldes sddanne muligheder for
fantasiens udfoldelse ofte tomme pladser eller at Iese mellem linjer (Berne- og
Undervisningsministeriet 2019). Men eleverne far med denne viden et redskab til at analysere
hvordan billede og tekst konstruerer tomme pladser, ogsé 1 andre tekster.

5.1.2. Konklusion pé analysen

Analysen af billedbogen Trykkeblik viser, at bogen er meget velegnet til en undervisning i 2. klasse.
Bogens tekster og billeder er konkrete og taler ind i en verden som béade er kendt og ukendt for de
fleste elever i en 2. klasse. Bogens to tydelige perspektiver, som henholdsvis billederne og
verbalteksten prasenterer, giver eleverne et eksempel pd hvordan man kan se verden ud fra
forskellige perspektiver og hvilke sproglige redskaber der kan anvendes nar man gerne vil arbejde
med det pa andre litteraere tekster. Bogen rummer mange muligheder for at leegge grunden til pa de
kommende klassetrin at udvikle elevers laesning af litteraere tekster med fagligt udbytte

5.2. Leererforberedelsen og undervisningen: hen mod reproduktionsfeltet

Hvor omfangsrig en lareranalyse af et leeremiddel skal veare, athenger af pé hvilket klassetrin
undervisningen skal foreg, hvad eleverne har lert tidligere mv. I indskolingen hvor eleverne skal
introduceres til redskaber der stilladserer analyse og fortolkning, har vi lagt veegt pa at finde netop
de sproglige redskaber der understotter det formal. I en forberedelse til at bruge bogen i fx en 5.
klasse kunne vi have gdet mere ind pa interpersonelle betydninger, fx hvor pigens holdninger
kommer sprogligt og visuelt til udtryk.

Denne lereranalyses formal er et at fa et overblik over bogens billeder og tekst samt hvordan
de konvergerer og divergerer. Dette overblik skal bruges til at udvelge og udarbejde mal for
undervisningen i den konkrete kontekst, her en dansk 2. klasse: lareranalysen skal altsa
rekontekstualiseres s& den kan fungere 1 reproduktionsfeltet.

Det videre arbejde med at tilretteleegge undervisningsforlebet er planlagt ud fra princippet om
at leering er en sproglig udviklingsproces: eleverne skal laere det faglige sprog som de skal bruge for
at give deres viden et synligt udtryk. Og for at alle elever kan fa adgang til skolens viden, er det
neodvendigt at tilretteleegge undervisningen sé& den rummer alle de forskellige koder (Bernstein) eller
registre (Halliday) som de kommer med (Derewiankal990; Mulvad 2012a).

De forskellige aktiviteter er sdledes valgt og tilrettelagt som en kade af sprogbrugssituationer
hvor de ferste aktiviteter leegger sig sa tet op ad elevernes forudsatninger som muligt, og de naste
aktiviteter forer undervisningen frem mod de opstillede leringsmal. P4 den méde sikres det at
eleverne altid star pa noget kendt nér de skal laere noget nyt.
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Figur 8. Kede af sprogbrugssituationer. Mulvad 2012b:15.
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Undervisningen tilrettelegges som en kade af faglige aktiviteter og
sprogbrugssituationer. Hvert led udgor forudsetningen for det neeste
led i keeden. Uddybningen i en foregdende sekvens fungerer som for-
beredelse i neste.

I denne proces er det vigtigt, at overgangen fra den ene aktivitet til den anden hanger sammen,
sédan at resultaterne fra en aktivitet fungerer som afsat og input for den neste. Resultaterne af de
forskellige aktiviteter skal geres synlige, fx skrives pé store post-it, tegninger mv. De redskaber som
eleverne bruger til at udvikle deres analyse og fortolkning, skal ogsd synliggeres, fx ved i1 en 2.
klasse at navngive mentale processer som ord for det som foregéar inde i hovedet, fx tenker, foler
osv. P4 den made har alle elever adgang til den viden som de skal bruge, og de kan lebende vende
tilbage til det de fandt ud af.

Laereren sorterer meget méilrettet i de sproglige redskaber som hun i sin undersegelse har
anvendt. Netop overblikket giver hende mulighed for at valge de redskaber som mest effektivt
understetter leeringsmalet, og at tilrettelegge undervisningen med udgangspunkt i det.

Malet for forlabet er

o at fremme elevernes viden og fardigheder i at l&ese multimodale tekster litteraert ved at
o undersgge verbaltekst og billedtekst og sette dem sammen til to perspektiver pa
samme historie
o atlere dem at anvende folgende sproglige redskaber til tekstleesning:
o verbale redskaber: mentale processer
o visuelle redskaber: layout, indramning, farver

Det er meget vigtigt at kun fa visuelle og verbale sproglige redskaber bliver introduceret ad gangen,
og at der ikke inddrages nye for de forste redskaber er blevet anvendt flere gange og gerne pa
forskellige tekster. Denne 2. klasse har tidligere arbejdet med processer (materielle og relationelle),
deltagere og konkrete omstendigheder (tid og sted) 1 verbale tekster.

Det folgende er lererens planlegning af undervisningsforlebet — en planlaegning som danner
rammen for undervisningen, men hvor der ogsé er plads til at folge elevernes initiativer og ideer pa
de oplevelser, de fdr med bogen.

5.2.1. Undervisningsforleb
Undervisningsforlebet begynder med en intro hvis formal er at ’kroge’ elevernes lyst til at lase
bogen, gore dem nysgerrige, samt at sikre at alle elever far forstéelse for og kendskab til hvad ordet
trylle betyder. Begrebet skal vare kendt for alle nér der arbejdes med bogen. Dernast arbejdes der
trinvist frem mod laeringsmaélet. Afslutningen pa undervisningsforlebet giver eleverne mulighed for
at relatere bogens handling og tema til deres egen verden.

Aktiviteterne er:
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e Introduktion til begrebet "trylle" gennem observation af tryllekunstner.

e Felles samtale om bogens billeder med fokus pé deltagere, processer og omstendigheder.
e Hojtlesning af verbalteksten uden billeder for at fokusere pé sproget.

e Sammenligning af billeder og tekst for at undersoge samspillet.

e Analyse af mentale processer for at gere elevers fortolkning eksplicit.

e Perspektivering til elevernes egne erfaringer og verden.

Nedenfor skitseres de vigtigste aktiviteter 1 undervisningsforlebet for at synliggere principperne:
hvordan en undervisning kan se ud nar den socialsemiotiske sprogmodel rekontekstualiseres til
reproduktionsfeltet.

5.2.1.1. Intro til bogen

Denne aktivitet skal fange elevernes nysgerrighed. Den gér ud pa at undersege ordet trylleblik med
fokus pa trylle, fx at opdage at det en tryllekunstner gor, er at snyde hjernen s& man ser noget der
ikke findes, og opleve hvordan magien skaber glade. Pa den made dannes i fellesskab en forstielse
af ordet med henblik pd at introducere bogen.

5.2.1.2. Lasning af bogens billeder

Denne aktivitet leegger sig helt taet op ad alle elevernes forudsatninger: alle kan se og sige noget om
billederne og pa den méde vaere med til at opbygge den forste felles viden om bogen. Lareren har
tilrettelagt aktiviteten s resultatet kan bruges som input i naste aktivitet.

Figur 9: Opslag 11.

De andre kan ikke se det. For ingen

har vist dem, hvordan man bruger trylleblik

Min bedstemor har vist det til mig
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I fellesskab
e samtaler lerer og elever om hvad man kan se pa de enkelte billeder. Dette skrives pé post-it

e opdeler de indholdet i farvede billeder og blyantsbilleder
e skrives sa@tninger til billederne

Nér billedtekstens indhold skal beskrives, gores det ved at eleverne svarer pd nedenstdende
guidende sporgsmal:

Figur 10: Guidende spergsmal for at fremhave hhv. deltagere (i red), processer (gron) og
omstandigheder (bld) med tilherende eksempler pé svar.

Hvem kan I se pa billedet? Deltagere Processer Omstaendigheder
Hvad kan I se pa billedet? Fan Flugtern em sRem
Hvad ger personen og tingene? Pige Kraber ude pé Lamdet
Hvor forgar det? Dremg/ Garn wnden et hegm.
g ) dHegm Thaekhers om awimtelemn
vor er personerne’ ) 2 Lag b

Hvordan ser derud? Sme ade Lamdabak
Hvornar foregér billedet? Fedsper

Ty lLehLif

Gub oy

st
Aund
Ause

Svarene udarbejdes for hvert opslag og skrives pa post-it som vist ovenfor.

5.2.1.3. Oplasning af bogen i sin helhed — tekst og billeder
Nér eleverne er bekendt med indholdet pa billedsiden og har opbygget et ordforrad som
forudsaetning for at forsta den verbale tekst, far alle elever udbytte af en hgjtleesning.

5.2.1.4. Felleslasning af verbalteksten — uden billede
Nu kan eleverne std pa noget kendt, verbalteksten, og koncentrere sig om noget nyt.
Noter i fellesskab pa post-it:

e Hvem eller hvad deltager i teksten (deltagere)?
e Hvad sker der (processer)?
e Hvor, hvornér foregér teksten (omstendigheder)?

5.2.1.5. Sammenlign post-it med deltagere, processer og omstaendigheder 1
e billederne uden farve
¢ billederne med farve
e verbalteksten

Klassen samtaler om hvad der er falles i de farvede billeder, 1 de sort/hvide billeder og i teksten og
setter de farvede billeder sammen med teksten.
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Denne aktivitet har eleverne forudsetningerne for at deltage i igennem de foregdende
aktiviteter med bade den visuelle og verbale tekst. De far nu lagt endnu en ny dimension pa deres
forstaelse, nemlig samspillet mellem det visuelle og verbale: det som lareranalysen netop viste, var
helt fundamentalt analyse for at forsta teksten som litteraer tekst.

5.2.1.6. Intro til de mentale processer

Dette redskab skal eleverne bruge for at finde ud af hvordan teksten sprogligt konstruerer tekstens
litteraere kvalitet. Aktiviteten skal gore det synligt for eleverne at mentale processer er ydre tegn for
noget indre. Nar eleverne har forstdet hvordan ord som se, teenke, fole fungerer, s&tter laereren et
navn pa denne gruppe ord som er passende for alderstrinnet, fx tenkeord. Laerer og elever kan lege
denne lille leg for at illustrere hvad mentale processer gor. Lareren siger til eleverne:

e Luk gjnene og se fx for dig hvad du spiste i morges.
e Hvad skal der til for at jeg kan finde ud af hvad du spiste i morges?

Klassen samtaler om flere eksempler.

Man ma udtrykke sine tanker og folelser i ord eller tegninger for at dele dem med andre. Det
sker 1 bogen 1 samspillet mellem tekst og de farvede omrédder i billederne som vi som laesere ma
fortolke. Men man kan ogsa udtrykke tegnene pa det indre som fx i bogen min bedstemor lo.
Hvordan har man det nir man ler? Forskellige mentale processer inddrages i1 samtalen fx onsker,
teenker, smager, tror, elsker ...

5.2.1.6.1. Undersoggelse af de mentale processer med de farvede billeder og teksten

Og sd er eleverne klar til at gd ind i1 billederne igen med deres nye viden. De ydre tegn kan omsattes
til folelser: hvordan har pigen det? Hvorfor? Disse spergsmal stilles til de enkelte opslag, fx da de
begynder deres flugt:

153



Rekontekstualisering af socialsemiotik Globe, 20 (2026)

Figur 11: Opslag 6.

Med mit trylleblik kan jeg se
grenne marker og frie fugle

og abne veje forude.

Med mit trylleblik kan jeg se gronne marker
og frie fugle og dbne veje forude

Klassen kan arbejde med speorgsmal som fx Hvordan har pigen det? Hvorfor tror du det?
Hvordan kan man skrive hvordan hun har det, fx Pigen glaeder sig til de nye oplevelser, men hun er
ogsé ked af det, fordi de skal rejse fra deres hjem. Der kan sattes sma post-it med folelser pa de
farvede billeder og relevante personer.

5.2.1.7. Samtale om opslag med udgangspunkt i de post-it der er udarbejdet
Til sidst tages et tilbageblik pd de ophangte post-it. Eventuelt kan man fastholde hvad klassen er
kommet frem til i en fzelles skrivning hvor pointerne fastholdes.

5.2.1.8. Perspektivering til elevernes egen verden

Nu kan eleverne tage deres analyse og fortolkning med ud i deres egen verden: Er den
tilveerelsestolkning som bogen laegger frem, brugbar for dem selv, for andre?
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Figur 12: Modellering i ler.

VA o
A
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Hvis klassen vil arbejde videre, kan de fx:

e Arbejde med spergsmal som fx ’Kan trylleblik bruges af dig, af andre’? ’Kan det bruges
andre steder’?

e Tegne eksempler pa hvor det kan bruges

e Lave en ny billedfortelling til teksten

e Modellere i ler et trylleblik fra bogen eller dit eget trylleblik

6. Konklusion og diskussion

I denne artikel har vi givet vores bud pa hvordan socialsemiotik kan rekontekstualiseres til en dansk
skolekontekst. Med et eksempel fra dansk litteraturundervisning, hvis overordnede faglige formal er
at give eleverne oplevelse og forstaelse af litteratur samt oge deres forstdelse af deres omverden
(Borne- og Undervisningsministeriet 2019), har vi vist en mulig vej til at leererne kan opfylde dette
formal gennem den rekontekstualisering som forgar i larerens forberedelse, forst i leererens egen
analyse af undervisningsmidler og derefter i de valg lereren treffer i sin tilretteleeggelse af
undervisningen. Mélet og hensigten med dette arbejde er at lare eleverne sproglige redskaber sa de
selvstendigt kan analysere og fortolke litteraere tekster: hvordan sproget skaber litterer betydning.

Hvorfor finder vi det sa vigtigt? Svaret pa det kan bedst besvares af M.A K. Halliday selv:
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A text is a semantic unit, not a grammatical one. But meanings are realized through
wordings; and without a theory of wordings — that is a grammar — there is no way of
making explicit one’s interpretation of the meaning of a text.

(Halliday 1985/1994, s. xvii)

Vi er nedt til at lere eleverne at bruge en betydningsgrammatik som kan hjelpe og guide dem i
dette fortolkningsarbejde s& de stir staerkt og ikke er henvist til gaet og synsninger (Kabel 2016;
Christie & Macken-Horarik 2011) i form af fx moralske holdninger til fiktive karakterer eller
hverdagsagtige fortolkninger ud fra personlige erfaringer sidan som man ofte ser det i fagets
didaktisk tilrettelagte leeremidler.

Ud fra de krav vi ser at lerere meder i dagens danske grundskole, ma den udgave af
socialsemiotisk paedagogisk teori vi vaelger, vere folsom over for hvad der konkret foregér 1 praksis
i skolen, fx undersegende undervisning hvor alle far faglige deltagelsesmuligheder og adgang til de
hoje faglige krav der stilles.

P& den baggrund velger vi at fokusere pa disciplinarity (Christie & Maton 2011), og det har
som konsekvens at vi fremhaver Hallidays socialsemiotiske begreber kontekst, register og
stratificering som didaktiske redskaber 1 kombination med uddannelsessociologen Basil Bernsteins
rekonstekstualisering og uddannelsesforskeren Mary Schleppegrells udvikling af praksisncere
didaktiske redskaber.

Vi har stillet os selv den opgave at give vores bidrag til at lese et gammelt og velkendt
problem: hvordan kan vi gere det til et meningsfuldt valg for lerere at basere deres undervisning pé
de sproglige redskaber som findes i M.A.K. Hallidays systemiske funktionelle lingvistik? Det
sporgsmal har vi langt fra givet et endegyldigt svar pd. Vores forskning og udvikling sammen med
leerere i grundskolen har imidlertid vist os at det er en farbar vej for lererne ud fra de kriterier om
meningsfuldhed vi har opstillet i artiklen.

Der findes nationalt og internationalt masser af forskning og udvikling som har vist sin
anvendelighed, ogsd i dansk grundskole. Den faglige og sproglige viden findes tilgaengelig og
anvendelig 1 praksis (se fx hjemmesiderne for Leering gennem sprog og Language and Literacy in
Education).

Men for at det skal blive et mere tilgengeligt valg for mange flere lerere i alle fag, ma
udviklingen 1 Danmark drives frem mere systematisk og institutionelt end det sker i1 dag, hvor det 1
hej grad hviler pa enkelte skoler, leerergrupper o. lign. Det vil vare en gode ide at se pa alle trin 1
rekontekstualiseringsstigen.

I produktionsfeltet kunne funktionelle lingvistiske teorier i hgjere grad udforskes og udvikles
(Gregersen 2024), forskning 1 pedagogik og socialisering inkludere fokus pd sprog (fx Halliday
1978, 2007; Hasan 2009; Tomasello 2008).

Arbejdet med at udvalge de sproglige redskaber der er svar pa et konkret fags faglige
speargsmal, kraever bade stor faglig og sproglig viden. Dette arbejde giver laererne udtryk for er et
tidskrevende arbejde. Derfor vil et samarbejde mellem fagfaglige personer og fagpersoner med stor
viden om socialsemiotikken, fx lerere pa professionshejskoler, universiteter, forlagsredakterer,
veere et rekontekstualiseringsfelt som kan formulere de fagfaglige spergsmal og finde de sproglige
redskaber. Grundskolen kan ogsé vare et rekontekstualiseringsfelt hvis viden og tid til det findes.
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